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1. Susi in der (Ganztags)-Grundschule

Liebe Padagoginnen,

Wir laden Sie herzlich dazu ein, uns durch das Abenteuer, das wir erlebt haben, als Susi zu

uns an die Ganztagsschule gekommen ist, zu begleiten.

Wir, das sind zwei Lehrerinnen, eine Sonderpadagogin, eine Sozialpadagogin und zwei
Erzieherpraktikanten der Nehring-Grundschule. Wir arbeiten an einer gebundenen
Ganztagsschule im Klausener-Platz-Kiez, in unmittelbarer Ndhe des Museums
Charlottenburg-Wilmersdorf in der Villa Oppenheim, dem Ort, wo die Ausstellung ,,Susi,
die Enkelin von Haus Nummer 4. Das Uberleben im Nationalsozialismus einer als Juden
verfolgten Familie im Untergrund” vom 19.1. —16.6.2019 gezeigt wird. Die Ausstellung
entstand in Zusammenarbeit mit Birgitta Behr, Autorin des Buches: ,,Susi, die Enkelin von
Haus Nummer 4 und die Zeit der versteckten Judensterne“." Unsere Schule verfligt tiber

eine heterogene Schiilerschaft, mit multinationalen Familienhintergriinden und

unterschiedlichsten Glaubensrichtungen.

Das multiprofessionelle Schulteam aus Lehrerlnnen, Sonderpiddagoginnen,
SozialarbeiterInnen, Sozialpadagoglnnen, Erzieherlnnen, Schulhelferinnen,
Erziehungshelferinnen und Praktikantinnen arbeitet gemeinsam an dem Ziel, mit Freude
und Neugierde zu lernen, Vielfalt anzuerkennen und respektvoll miteinander zu leben. Der
Austausch untereinander und das wertschatzende Miteinander geh&ren zu unserem

Schulprogramm.?

An unserer Schule betreuen immer eine Lehrerin und eine Erzieherln gemeinsam eine
Klasse. Susi bei uns im Ganztag — das haben wir flr Sie ausprobiert: wir wollten
herausfinden, was im Ganztag mit einer fiinften Klasse méglich sein kann. Wir haben
dokumentiert, zu welchem Ergebnis wir gekommen sind. Deshalb méchten wir Sie darauf

hinweisen, dass wir dies als eine Pddagoginnen-Handreichung verstehen.

Wir haben das Buch Susi im Deutschunterricht erarbeitet. Im Fach

Gesellschaftswissenschaften erfolgte die zeitliche Einordnung. Im Kunstunterricht kam das

1 Behr, Birgitta/Wendeborn, Sandra, ,,Susi, die Enkelin von Haus Nummer 4 und die Zeit der versteckten Judensterne”., Miinchen 2016
(Behr/Wendeborn 2016)

2 Schulhomepage der Nehring-Grundschule: www.nehring-grundschule.de



Héauserprojekt hinzu, das die SchilerInnen eingeladen hat, aus einer anderen Perspektive
Erzdhlungen zu bearbeiten. Perspektivwechsel haben uns die ganze Zeit tiber begleitet. In
einer Projektwoche haben wir viele Erkenntnisse gewonnen. Am flinften Tag wurde das
Projekt Schiilerinnen aus anderen Klassen der Schule prasentiert. Die Projektwoche endete
mit viel Anerkennung und vielen Anmerkungen der Schilerinnen, die wir lThnen nicht

vorenthalten wollen.

Nach der Lektire des Buches hatte jeder aus dem Team sofort eine Idee zu dem Thema
und wir hatten mit diesen Ideen viele Projektwochen fiillen kénnen. Bei manchen Vorhaben
haben wir uns zu viel vorgenommen, manches haben wir uns vorgenommen und
vergessen durchzufuihren, weil andere Themen plétzlich so viel Dynamik entwickelt haben,

dass wir uns lieber mit diesen beschaftigt haben.

Wir wiirden uns freuen, wenn lhnen diese Handreichung bei der Vor- und Nachbereitung

des Ausstellungsbesuches und der Lektiire des Buches hilfreich ist.
lhre Kolleginnen aus der Nehring-Grundschule

Annika Ulbrich, Verena Nietruch, Anja Stolpe, Melanie Kempa, Robert Juhas



2. Kurze Einfuihrung in die Ausstellung

im Museum Charlottenburg-Wilmersdorf

Die Ausstellung ,,Susi. die Enkelin von Haus Nummer 4. Das Uberleben im
Nationalsozialismus einer als Juden verfolgten Familie im Untergrund* richtet sich an

junge Menschen ab 10 Jahren.

Ein Stolperstein am Nikolsburger Platz 4 im Bezirk Charlottenburg-Wilmersdorf ist der
Ausgangspunkt zur Ausstellung, die sich mit der Uberlebensgeschichte der Wilmersdorfer
Familie Cohn/Collm wahrend des Nationalsozialismus befasst. Er erinnert an Susis

Grofdmutter, Getrud Cohn.

Die Ausstellung berichtet aus der Sicht des Kindes, Susi, und ihrer Familie judischer
Herkunft. Um der Verfolgung durch das nationalsozialistische Regime zu entgehen,
entschieden sich Susis Eltern im Oktober 1942 zusammen mit ihrer kleinen Tochter

unterzutauchen. Sie iiberlebten dank eines Netzwerks von Helferinnen und Helfern.

Thematische Schwerpunkte der Ausstellung bilden dabei der Schritt in den Untergrund, die
Angste und Hoffnungen von Susi und ihrer Familie sowie den Mut ihrer Helferinnen und
Helfer. Dartber hinaus zeigt sie den Neubeginn nach Kriegsende und die Hoffnung auf ein

Leben ohne Terror und Krieg.

Um diese gerettete Geschichte aus der Zeit des nationalsozialistischen Terrors Kindern

und Jugendlichen zu erzdhlen, bedarf es der Erprobung neuer Formen der Préasentation.

Entstanden ist eine vielschichtige Auseinandersetzung mit der Geschichte und deren
Folgen. Die Autorin und lllustratorin Birgitta Behr hat die Erlebnisse in der Bildsprache der
Graphic Novel erfahrbar gemacht. So werden zentrale Szenen, die nicht durch Quellen
uberliefert sind, veranschaulicht und zugleich Einblicke in das innere Erleben der
Protagonisten gegeben.

Das lebendig gestaltete Interieur der graphic novel wurde so ausgewahlt, dass die
Geschichte von Susi und ihrer Familie vor Ort abgelaufen und erlesen werden kann.
Verschiedene Ausstellungsstticke und die passende Musik aus der Zeit der 30er und soer
Jahre geben den Besuchern das Gefiihl in einer anderen Zeit gelandet zu sein und
unterstiitzen ein intensives Erleben dieser Geschichte. Ein Nachfahre der Familie, Stefan

Collm, hat das Familienarchiv geéffnet, aus dem Fotos und Dokumente die Ausstellung



bereichern. Das Museum beantwortet Fragen zum historischen Hintergrund der

Lebensgeschichten und ihrer Schauplitze und stellt Bezlige zur Gegenwart her.

So werden die jungen Ausstellungsbesucherinnen und -besucher vor dem Hintergrund der
historischen Ereignisse auch dazu angeregt, gesellschaftliche Verantwortung zu

tibernehmen.

Im letzten Teil der Ausstellung wird dazu Raum zum Nachdenken und zur Reflexion
gegeben. In verschiedenen Themenh&usern werden die Besucher aufgefordert, aktiv zu

werden. Diese Hauser werden im folgenden Teil kurz dargestellt:

Im Haus der Flucht sollen die Schiilerinnen sich in die Situation versetzen, plétzlich ihr
Zuhause verlassen zu missen und nun selbst (wie auch in Susis Geschichte) einen Koffer
zu packen. Ihre personlichen Koffer konnen die Kinder auf Papier festhalten und

gemeinsam mit den Koffern der anderen Besucher in das Haus der Flucht hangen.3

Im Haus der Erinnerung geht es um das Bewahren der einzelnen Schicksale vor dem
Vergessen werden. Mit einem Stolperstein am Nikolsburger Platz Nr. 4 beginnt die
Geschichte von Susi und ihrer Familie. Dieser Stolperstein erinnert an Gertrud Cohn, Susis
GrofRmutter. An dieser Station geht es darum die Blicke zu &ffnen, genau hinzusehen und
andere Stolpersteine und Schicksale zu entdecken. Mit einem Arbeitsblatt zum Thema
Stolpersteine, das auch in der Ausstellung ausliegt4, kann nach Stolpersteinen in der Ndhe
des eigenen Wohnortes gesucht und nach deren Geschichten geforscht werden. In einer
Gegenwart, in der kaum noch jemand aus eigener Erfahrung von dieser Zeit berichten
kann, kénnen die Kinder und Jugendlichen so selbst aktiv werden, recherchieren,
weitererzahlen und gesellschaftliche Verantwortung tibernehmen. Der Umsetzung dieser

Aufgabe sind wir einen Tag nach dem Ausstellungsbesuch nachgekommen.

Das Haus der Rechte stellt die Gesetze und Rechte aus Susis Kindheit unserer heutigen
Zeit gegenlber. Konkret geht es hierbei um die zentralen Artikel des Grundgesetzes zur

Gleichstellung aller Menschen unabhingig von Religion, Geschlecht, Herkunft und

3 Diese Aufgabe haben unsere Schiilerinnen schon im Unterricht bekommen, als wir im Buch auf Seite 45 angekommen waren.
Dort musste Susis Oma das Haus Nummer 4 fiir immer verlassen — nur mit einem Koffer und dem, was sie an dem Kérper trug.
Bei dieser Aufgabe wurde vielen Schiilerinnen klar, dass die persénlichsten und wichtigsten Dinge wie Freunde, Familie, ein
geliebtes Haustier, oder aber auch Sicherheit und Geborgenheit nicht in einen Koffer gepackt werden kénnen.

4 Siehe auf Arbeitsblatt Stolperstein in Anlage 8.1.



anderen Faktoren, die ein friedliches Zusammenleben erméglichen. Diese wichtigen
Gesetze unserer heutigen Zeit kénnen von den Besuchern der Ausstellung so
zusammengeschoben werden, dass ein Haus entsteht. Die ,,Gesetze" der
Nationalsozialisten hingegen stehen gegen ein friedliches Zusammenleben. Hier gibt es

keine Mo6glichkeit ein Haus zu bauen.5

Im Haus der Helden wird die besondere Rolle der Helferinnen und Helfer in Susis
Geschichte thematisiert. Die Hilfe von mutigen Menschen hat damals viele Leben gerettet.
Dabei haben auch die kleinen Taten gezihlt. An dieser Station sollen die Kinder eine eigene
Alltagsheldin oder einen Alltagshelden erfinden und tberlegen, mit welchen Kréften er oder
sie die Welt verbessert. Die Zeichnungen und Beschreibungen werden anschliefRend an

diesem Haus angebracht.

Das Haus der Vielfalt thematisiert die Verschiedenheit der Menschen. Es ist klar, dass kein
Mensch wie der andere ist. Auch die Schiilernnen sollen in 2er oder 3er Gruppen sehen,
wie sie sich unterscheiden. Auf einen grofRen Spiegel konnen sie die festgestellten
Unterschiede aufschreiben. Die Botschaft hinter diesem Haus: Trotz dieser Unterschiede
sind alle Schilerlnnen gleich wertvoll und gehéren zusammen. Alle Menschen sind

willkommen, wie in Susis Laden.



3. Nationalsozialismus — schon so friih thematisieren?

Die folgenden Ideen und Vorschlage zur praktischen Vor- und Nachbereitung der
Sonderausstellung in der Villa Oppenheim zur wahren Geschichte von Susi und ihrer
Familie orientieren sich an der Umsetzung in der 5. und 6. Klassenstufe. Nicht selten sind
die ersten Reaktionen von Erwachsenen zum Thema der Ausstellung und des Buches eher
skeptisch bezuglich der Zumutbarkeit fur noch so junge Kinder. ,,Sieht das nicht zu dister
aus?“, ,Ist das nicht zu frih?“, oder ,,Bekommen die Kinder da nicht Angst?“ sind Fragen,
die uns nicht nur wihrend des Projektes von anderen Erwachsenen gestellt wurden,
sondern die natirlich auch in unseren Képfen abgewogen werden mussten. Wir als Team,
das hinter der Entwicklung dieser Handreichung steht, haben den Versuch gewagt und
sind inzwischen der Uberzeugung, dass es genau der richtige Zeitpunkt ist, um mit den
Schulerlnnenn tber diesen Teil der Geschichte ins Gesprach zu kommen, der nicht

vergessen werden darf.5

Denn tatsichlich haben unsere Kinder ja schon seit vielen Jahren Zugang zu Informationen
tber die Vergangenheit. In den Nachrichten, auf der Strafie und im Internet nehmen sie
Informationen Uber die NS-Zeit, Hitler, Rechtsradikale und Fremdenhass teilweise
ungefiltert auf. Es liegt an den Erwachsenen und auch an der Schule, diese Informationen
altersgerecht aufzubereiten. Diese Aufgabe erfordert von allen Beteiligten ein hohes Maf3
an Empathie, sozialer und fachlicher Kompetenz und Fingerspitzengeftihl. Dennoch ist es
der richtige Zeitpunkt um die Kinder fur Multikulturalitat, Toleranz und Akzeptanz zu

sensibilisieren, um Rassismus und Fremdenfeindlichkeit praventiv entgegenzuwirken.

Entgegen unserer Befiirchtungen waren auch die Eltern sehr angetan, dass diese Themen
schon in der 5. Klasse behandelt werden. Viele Schiilerlnnen zeigten das Buch zuhause
ihren Eltern und auch dort fanden Gesprache statt. Diese Offenheit empfanden wir im
Team als grofle Unterstiitzung. Es ist sicherlich empfehlenswert, die Eltern im Voraus
dariiber zu informieren, dass in den niachsten Wochen dieses Thema mit den Schiilerinnen

besprochen wird. Auch hier kénnte bereits angemerkt werden, dass es um eine erste

5 Inzwischen ist man sich in der Forschung weitestgehend dariiber einig, dass es nicht mehr darum geht zu kliren, ob dieses Thema
Kindern zugemutet werden kann, sondern in welcher Form, Vergleiche dazu Enzenbach, Isabell/Pech, Detlev/Klitte, Christina (Hrsg),
Kinder und Zeitgeschichte — Jiidische Geschichte und Gegenwart, Nationalsozialismus und Antisemitismus, www.widerstreit-

sachunterricht.de, beiheft 8, 2012 (Enzenbach/Pech/Klitte 2012).



Einfihrung in das Thema geht, um Gesprachsanldsse, Toleranz und Perspektivwechsel,

nicht jedoch um verstérende Details des Holocaust.®

Unser Projekt hat uns gezeigt, dass auch Kinder einer 5. Klasse kognitiv und emotional in
der Lage sind, sich diesem Thema anzunéhern. Dabei geht es in dieser Phase nicht darum,
die Schulerlnnen mit schrecklichen Details aus Konzentrationslagern zu schockieren.
Unser Ziel war es ein Gesprachsangebot zu schaffen, Perspektivwechsel zu férdern und
das Verstandnis fiir die Notwendigkeit der Grundrechte und der Demokratie zu stdrken.
Die Ausstellung in der Villa Oppenheim ermdéglicht es, in Susis Geschichte einzutauchen
und sich innerhalb dieser graphic novel zu bewegen. Sie ermutigt hinter die Fassaden zu

blicken, Ttiren zu 6ffnen und ins Gesprach zu kommen.

6 Siehe dazu auch der Beitrag von Monica Kingreen, Zehn Grundsitze zur Thematisierung von jidischem Leben und von Verfolgung in
der NS-Zeit mit Kindern im Alter von neun bis zwélf Jahren, in: Enzenbach/Pech/Klitte 2012, 151-162.
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4. Anregungen zur Vor- und Nachbereitung der Ausstellung
in den einzelnen Unterrichtsfachern

Ziel der Ausstellungsmacherlnnen ist es, dass die Schilerinnen und Schiiler im Museum
direkt in die Geschichte von Susi Collm und ihrer Familie sowie in die historischen

Hintergriinde eintauchen kénnen.

Grundlage fiir unsere Arbeit mit den Schiilerlnnen war jedoch zunéchst das Lesen des
Buches ,Susi, die Enkelin von Haus Nummer 4.“ Wie bei jeder Literatur, die man mit einer
Schulklasse behandelt, ist es unerldsslich, das Buch vorher selbst griindlich gelesen zu
haben. Besondere Aufmerksambkeit kann in diesem Buch auch auf die Bilder gerichtet
werden, die von den SchiilerInnen oft genauer unter die Lupe genommen werden als von
Erwachsenen. Fiir das gemeinsame Lesen wurde relativ viel Unterrichtszeit benétigt.
Innerhalb von circa drei Schulwochen lasen wir im Unterricht gemeinsam das Buch. Hin
und wieder schafften wir in einer Deutschstunde nur wenige Seiten, da der
Gesprichsbedarf und die Fragen viel Raum einnahmen. Es ist ratsam, die Kinder mit den
Inhalten nicht alleinzulassen. Das bedeutet, dass sie das Buch nicht ohne einen Vermittler
(zum Beispiel einen Lehrer oder Erzieher) lesen. So kénnen Fragen oder ungute Gefiihle
direkt besprochen werden. Um den Schiilerinnen die Méglichkeit zu geben auch anonym
Fragen zu stellen, richteten wir einen stillen Briefkasten ein. Die hier eingeworfenen Fragen
wurden dann méglichst zeitnah besprochen. Das gemeinsame Lesen im Unterricht wurde
begleitet von einigen Ubungen, die auf den folgenden Seiten dargestellt werden. Nach dem
Ende der Lektiire besuchten wir die Ausstellung in der Villa Oppenheim und starteten in
eine Projektwoche, in der wir uns intensiv mit den Inhalten des Buches und der

Ausstellung beschiftigten.

Im folgenden Teil werden mégliche Anregungen zur Thematisierung in Deutsch, in
Gesellschaftswissenschaften, Kunst oder im Ganztag gegeben und es wird die Verbindung

zum Rahmenlehrplan hergestellt.



4.1. Gesellschaftswissenschaften

4.1.1. Lehrplanbezug zum Unterrichtsfach Gesellschaftswissenschaften

Im Unterrichtsfach Gesellschaftswissenschaften der Klassenstufen 5 und 6 befassen sich
die Schilerlnnen mit den unterschiedlichsten und vielfaltigsten Formen des
Zusammenlebens von Menschen in der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft. Sie
bearbeiten spezifische Inhalte aus den drei Fachbereichen Geschichte, Politik und
Geografie und entwickeln dadurch ein Verstandnis fiir Zusammenhiange in zeitlichen und

raumlichen Dimensionen und ein politisches und demokratisches Bewusstsein.

Die SchiilerInnen erarbeiten sich fachspezifische Arbeits- und Zugangsweisen, erhalten
Méglichkeiten ihre Personlichkeit bzw. Identitit zu entfalten und ihre Teilhabe am
gesellschaftlichen Leben innerhalb der Demokratie kennenzulernen. Innerhalb der
historisch-zeitlichen Orientierung entwickeln sie die Bereitschaft zu einem
verantwortungsbewussten und reflektierten Verhalten. In diesem Zusammenhang erlernen

und tiben sie sich darin, Werturteile ohne Vorurteile zu bilden und zu begriinden.
4.1.2. Alles hat Geschichte

Um Geschichte als einen zeitlichen und raumlichen Prozess zu verstehen, sollte mit den
Schilerlnnen ein Zeitstrahl anhand dessen erarbeitet werden, damit Sachverhalte /
Ereignisse eingeordnet werden kénnen. Dies kann die Voraussetzung fiir den Zeitstrahl
»Meine eigene Geschichte von ....“ und den Zeitstrahl tiber die NS-Zeit sein, um die

zeitliche Einordnung von Sachverhalten zu gewéhrleisten.

Einstieg

Die Schulerlnnen sollen zunéchst tiberlegen, wie alt die Erde ist. Hierzu schreiben sie ihre
Uberlegungen auf kleine Zettel, welche anschlieRend an einer Tafel angebracht werden
kénnen. Dieser Einstieg zeigt, welches Vorstellungsvermégen von Zeit die Schiilerinnen

besitzen. Fir den Einstieg konnen ca. 10 Minuten eingeplant werden.

Erarbeitung
Der Zeitstrahl zeigt die raumliche und zeitliche Dimension von historischen Ereignissen.

Der Beginn ist die Entstehung der Erde, und das Ende wird mit einem Pfeil dargestellt.

Die Einteilung sollte nur grob in die Epochen mit ungefihren Zeitvorgaben (Ur- und
Frihgeschichte / Antike / Mittelalter / Neuzeit) erfolgen. Als Schnittstelle kann die Geburt
Jesus Christi = Jahr o eingetragen werden.
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Ergebnissicherung
Anschliefdend kann den Schiilerinnen verschiedenes Bildmaterial bzw. Daten aus den

einzelnen Epochen zur Verfligung gestellt werden, damit die gewonnenen Informationen

bzw. die Orientierung im zeitlichen Raum angewendet werden kénnen.

Beispiel Zeitstrahl

Beispiel fur Bildmaterial / Daten:

e Ritter

e Dinosaurier

e amtierende Bundeskanzler / - in

o 24.12.2018 (Weihnachten)

e Urmenschen

e Machtiibernahme der Nationalsozialisten



4.1.3. Meine Geschichte von ...

Die Schiilerinnen sehen Geschichte als chronologischen Ablauf. Um sich selbst in diesem
Ablauf wiederzufinden, erstellen sie einen Zeitstrahl tiber ihr eigenes Leben. Die
Schulerlnnen erlernen mit dieser Methode gewonnene Informationen so darzustellen, dass
sie mit einem Blick erfassbar sind. Durch die Auseinandersetzung mit der persénlichen
Geschichte bzw. Familiengeschichte, erlangen die Schiilerinnen zu der Erkenntnis, dass sie
auch Teil der Geschichte sind. Hier schliefit sich der Kreis zum vorher erstellten Zeitstrahl

uber die Epochen.

Einstieg

Den Schiilerinnen wird ein groRes Blatt Papier, am besten A3 oder A2, zur Verfugung
gestellt. Die Uberschrift ist ,,Meine Geschichte von ...“. Den Schiilerinnen wird
anschliefdend erklart, welche Informationen lber die eigene Geschichte eingebracht werden
kénnen. Persénliche Informationen, die bei den Schiilerinnen schmerzliche Erinnerungen

hervorrufen, kénnen auch weggelassen werden.

Erarbeitung
Zunichst zeichnen die Schiilerlnnen einen Pfeil in die Mitte des Blattes, dieser kann frei

gezeichnet oder den Schilerlnnen fertig zur Verfligung gestellt werden. AnschliefRend
muss mit ihnen erarbeitet werden, wann die eigene Geschichte beginnt. Die Schiilerlnnen
sollten an dieser Stelle bereits die Erkenntnis gewonnen haben, dass die eigene Geburt der
Anfang ist. Das offene Ende durch die Pfeilspitze sollte mit ihnen auch besprochen werden,
da niemand sein eigenes zeitliches Ende kennt. Die Einteilung des Zeitstrahls in sinnvolle

Abschnitte (in Einer-Schritten) sollte mit den Schiilerinnen vorher geklart werden.

Reflexion

Die Schilerlnnen begeben sich auf Entdeckungsreise in ihrer eigenen ,Geschichte".
Zusammen mit Eltern, Geschwistern, Verwandten etc. schreiben sie zu den einzelnen
Jahren Ereignisse aus ihrem Leben bzw. was zu diesem Zeitpunkt in ihrer Familie
geschehen ist auf. Unterstiitzend kénnen Bildmaterial, Briefe oder Zeichnungen den

Zeitstrahl erganzen.
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Ereignisse kdnnen sein:

Geburt / Tod von Familienangehérigen
Einschulung / Eintritt Kindergarten
Hochzeiten / Urlaub

Verlust des ersten Zahnes

der erste Schritt

besondere Ereignisse

schoéne Erinnerungen

2.3.2009

Geburt

2010 2011 2012

2013 2014 2015

Nach Fertigstellung des Zeitstrahls kénnen diese von den Schiilerinnen vor der Klasse

prasentiert und z.B. im Klassenzimmer aufgehangt werden.

Einen solchen Zeitstrahl haben wir auch von Susi angefertigt und ihn mit den historischen

Entwicklungen des Nationalsozialismus verkniipft. Die Erstellung des Zeitstrahls wurde

begleitet von intensiver Lektiire. Den Zeitstrahl von Susi haben wir durch eine rot-weife

Schnur kenntlich gemacht.

Ausschnitt aus dem Zeitstrahl

14



4.1.4. Eine Entdeckungsreise zum Nikolsburger Platz

a) Stadtplan damals — heute
,Vielleicht traust du dich hereinzukommen. Ich bin ein Geisterhaus. Ich bin nicht mehr. Ich

bin Vergangenheit.“ (Behr/Wendeborn 2016, S. 9)

Mit diesen Worten stellt sich das Haus am Nikolsburger Platz Nummer 4 vor. Auf den
folgenden Seiten erfahren die Schilerlnnen etwas tiber das Innenleben des Hauses, wie es

aussah, wie viele Stockwerke es hatte und wer darin wohnte.

Einstieg

Beim Lesen der Seiten g bis 11 erfahren die Schiilerlnnen, warum dieses Haus von sich in
der Vergangenheit spricht. Dieses Haus gibt es heute nicht mehr. Um sich ein Bild aus der
Zeit von Susi und ihrer Familie zu verschaffen, sollte man sich mit den Schiilerlnnen auf
Entdeckungsreise begeben. Den Schiilerlnnen wird ein Stadtplan bzw. Stadtteilplan aus der
Zeit um 1930 rund um den Nikolsburger Platz zur Ansicht gegeben. In der Ausstellung
selbst wird ein Ausschnitt aus einem Stadtteilplan von 1938 gezeigt (siehe Abbildung), auf
dem neben dem Haus Nr. 4 auch die naheliegende Synagoge sowie die Schule an der

Susis Vater bis 1933 tatig war auf historischen Postkarten zu sehen sind.

Geoportal Berlin/Karte von Berlin 1:5000



Erarbeitung — Ausflug
Diese rdumliche und zeitliche Betrachtung kann in Gruppenarbeit erfolgen. In jede Gruppe

gibt man einen gut lesbaren, eventuell vergréfierten Stadtplan vom Nikolsburger Platz. Die
Schilerlnnen kénnen sich den Stadtplan genau ansehen und sich bestimmte
HauptstraRen, Platze, Denkmiler usw. rot markieren. In einem sich anschlief3endem

Ausflug kann die Gegend um den Nikolsburger Platz erkundet werden.

Der Arbeitsauftrag an die Schiilerinnen: Welche Straen, Hauser / Hausnummern gibt es

noch heute bzw. gibt es nicht mehr.

Ergebnissicherung
Die Schilerlnnen tragen ihre Ergebnisse zusammen und kommen zu dem Resultat, dass

das Haus am Nikolsburger Platz 4 nicht mehr da ist. AuRerdem sind weitere
Veranderungen im Stadtbild erkennbar. Diese Veranderungen beruhen unter anderem auf
der Zerstérung wahrend des Zweiten Weltkrieges und kénnen in diesem Zusammenhang

besprochen werden.

b) Stolpersteine und ihre verborgenen Geschichten
In der Ausstellung in der Villa Oppenheim werden die Kinder im Haus der Erinnerung
aufgefordert nach Stolpersteinen und den dahinter verborgenen Schicksalen zu suchen. So

planten wir die Erkundung der ndheren Umgebung der Schule nach Stolpersteinen.

Auf mehrfachen Wunsch unserer Schiilerinnen besuchten wir zusitzlich auch den
Nikolsburger Platz. Die Begehung dieses Platzes kénnen wir unbedingt weiterempfehlen:
Dort angekommen sollten sich die Kinder sich nach dem Stolperstein von Gertrud Cohn
umsehen. Auch die Ausstellung in der Villa Oppenheim beginnt mit dem Stolperstein von
Gertrud Cohn, einem alten Stadtplan, in dem das Haus Nummer 4 markiert wurde und
einer grofden Originalaufnahme des Hauses. Das Entdecken dieses Stolpersteins am
Nikolsburger Platz forderte in den Kindern die Verbindung von Susis Geschichte und ihrer

eigenen Lebenswelt. Pl6tzlich wurde alles noch viel greifbarer, viel persénlicher.

»,Doch wo ist denn jetzt das Haus Nummer 4?“ Dort wo friher das Haus stand, in dem
Susis Oma lebte, steht nun kein Haus mehr. Stattdessen sieht man dort ein kleines
Gartenstiick und daneben einen Spielplatz. Auch wenn in der Geschichte eigentlich klar
wurde, dass das Haus Nummer 4 nicht mehr existiert, war diese Erkenntnis fur einige

Schilerlnnen sehr bewegend.
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Neben dem Stolperstein fiir Gertrud Cohn auflerdem neun weitere Stolpersteine am
Nikolsburger Platz verlegt worden.” Zurtick in der Schule recherchierten die Schilerlnnen
mit grofem Interesse die Schicksale hinter den Stolpersteinen, die sie am Nikolsburger
Platz,® aber auch in der Nihe unserer Schule entdeckt haben. Dabei nutzten wir die
angegebenen Internetseiten auf dem Arbeitsblatt.9 Es war hilfreich die Kinder bei der
Recherche zu unterstiitzen, da die Inhalte teilweise schwer verstiandlich waren und viele
neue Fragen aufkamen. AuRerdem waren die Schiilerinnen teilweise enttauscht, da es bei

einigen Stolpersteinen nicht gentigend Antworten auf ihre Fragen gab. Dies wiederum l4sst

Riickschliisse auf das grofie Interesse seitens der Schiilerlnnen zu.

Stolpersteine aus dem Nehring-Kiez

4.1.5. Ausgrenzung — frilher und heute

Dieser thematische Schwerpunkt ist der Ausgrenzung von Menschen gewidmet. Diese
werden aus verschiedenen Griinden ausgegrenzt, z.B. wegen sozialer Herkunft, Hautfarbe,
religiosem Hintergrund, Geschlecht, sexueller Neigung, dufderer Erscheinung oder
Behinderung. Die Schilerinnen erklaren zunachst, was sie unter dem Begriff Ausgrenzung

verstehen. Die Ausgrenzung beziiglich des religidsen Hintergrundes ist die Uberleitung zu

7 Behr/Wendeborn 2016, Seite 99.
8 In der Ausstellung sind in einem sogenannten Stillen Portier die Namen der jiidischen Bewohnerlnnen von Haus Nr. 4 genannt.

9 Siehe Arbeitsblatt Stolpersteine ,,Macht sie sichtbar!“ im Anhang 8.1.
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dem thematischen Schwerpunkt der Ausgrenzung; Entrechtung der judischen Bevolkerung

im Nationalsozialismus. Diese wird dem heutigen Grundgesetz gegentibergestellt. Die

Schulerlnnen gewinnen die Erkenntnis, wie frei und sicher sie heute leben durfen.

Infomaterial — Gesetze der Nationalsozialisten gegen die jiidische Bevélkerung™
e Juden miussen ihr Fahrrad abgeben.
e Juden durfen nicht in der Strafdenbahn fahren.
e Juden dirfen nicht mit dem Auto fahren, auch nicht privat.
e Juden durfen nur von 15— 17 Uhr einkaufen.
e Juden diirfen nur zu einem judischen Friseur.
e Juden diirfen zwischen 8 Uhr abends und 6 Uhr morgens nicht auf die Strafle.

¢ Juden dirfen sich nicht im Kino, Theater und an anderen dem Vergniigen

dienenden Plitzen aufhalten.

e Juden dirfen nicht ins Schwimmbad, auf keine Tennis-, Hockey- oder andere

Sportplatze.
e Juden dirfen nicht rudern.
e Juden diirfen in der Offentlichkeit keinerlei Sport treiben.

e Juden durfen nicht nach 8 Uhr abends weder im Garten noch bei anderen

Bekannten sitzen.
e Juden dirfen nicht zu Christen ins Haus kommen.

e Juden mussen auf jidische Schulen.

10 Erweiterung zu Behr/Wendeborn 2016, S. 2223




Infomaterial:" Die Zeit in der du lebst

Die Grundrechte — Unsere Regeln fiir ein Zusammenleben

Artikel 1 (1) Die Wiirde des Menschen ist unantastbar.
Alle Menschen sind wertvoll und wichtig.
Artikel 3 (1) Alle Menschen sind vor dem Gesetz gleich.

Die Gesetze gelten fiir Deutsche und Ausldinder, Erwachsene und Kinder,
Menschen mit und ohne Behinderung.

Artikel 3 (2) Ménner und Frauen sind gleichberechtigt. Der Staat fordert die tatsachliche
Durchsetzung der Gleichberechtigung von Frauen und Ménnern und wirkt auf die Beseitigung
bestehender Nachteile.

Frauen und Mdnner diirfen das Gleiche tun

Artikel 4 (1) Die Freiheit des Glaubens, des Gewissens und die Freiheit des religiésen und
weltanschaulichen Bekenntnisses sind unverletzlich.

Artikel 4 (2) Die ungestérte Religionsaustibung wird gewihrleistet.
Alle Religionen sind wertvoll und wichtig.

Artikel 5 (1) Jeder hat das Recht, seine Meinung in Wort, Schrift und Bild frei zu dufRern und
zu verbreiten und sich aus allgemein zugénglichen Quellen ungehindert zu unterrichten.
Die Pressefreiheit und die Freiheit der Berichterstattung durch Rundfunk und Film werden
gewahrleistet. Eine Zensur findet nicht statt

Jeder darf seine Meinung sagen.

Artikel 19 (1) Soweit nach diesem Grundgesetz ein Grundrecht durch Gesetz oder auf Grund eines
Gesetzes eingeschrankt werden kann, muss das Gesetz allgemein und nicht nur fir den Einzelfall
gelten. Aulerdem muss das Gesetz das Grundrecht unter Angabe des Artikels nennen.

Artikel 19 (2) In keinem Falle darf ein Grundrecht in seinem Wesensgehalt angetastet werden.

Artikel 19 (3) Die Grundrechte gelten auch fur inlandische juristische Personen, soweit sie ihrem
Wesen nach auf diese anwendbar sind.

Artikel 19 (4) Wird jemand durch die 6ffentliche Gewalt in seinen Rechten verletzt, so steht ihm der
Rechtsweg offen. Soweit eine andere Zustandigkeit nicht begriindet ist, ist der ordentliche
Rechtsweg gegeben. Artikel 10 Abs. 2 Satz 2 bleibt unberihrt.

Jede Regierung von Deutschland muss sich an die Regeln halten.

11 Dieses Arbeitsblatt ist auch in der Ausstellung als Grundlage fiir das Haus der Rechte zu finden, siehe S. 6.
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Einstieg

In die Mitte der Tafel wird das Wort Ausgrenzung geschrieben. Mit Hilfe der
Clustermethode definieren bzw. erldutern die Schiilerinnen, was sie unter diesem Begriff
verstehen. Die Angaben der Schiilerinnen werden entsprechend der Ober- und

Unterbegriffe sortiert.

Erarbeitung
Die Klasse wird in vier Gruppen eingeteilt, wobei jeweils zwei Gruppen sich mit dem

gleichen Thema befassen (entweder Gesetze gegen die juidische Bevolkerung oder
Grundrechte). Die Ergebnisse der Gruppen werden am Ende gegenuibergestellt. Hierbei

kénnen die Gruppen mit dem gleichen Thema jeweils ergénzen.

Reflexion

Die Gruppen stellen ihre Ergebnisse vor, besprechen die Punkte, reflektieren bzw.
empfinden nach, wie es fur die Menschen gewesen sein muss, mit solchen
Einschrankungen ihr Leben zu bewiltigen. Die Schilerlnnen kénnen dies auf die heutige

bzw. ihre Lebenswelt beziehen.
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4.1.6. Vielfalt und Toleranz

Die Themen Vielfalt und Toleranz stehen im Bezug zur Willkommenskultur in Susis
Schokoladenladen.' Wie sieht es im Leben der Schiilerinnen aus, welche Vielfiltigkeit

umgibt sie?

Einstieg

Der Lehrer hilt sich, ohne ein Wort zu sagen, einen Spiegel vor das Gesicht. Dann lauft er
zu einem Schiiler, sieht ihn an und gibt ihm den Spiegel. Dieser schaut in den Spiegel und
gibt ihn wieder zurtick. In der ganzen Zeit soll kein Wort gesprochen werden. Der Lehrer
entscheidet, wie viele Schiilerinnen den Spiegel bekommen. Daran anschlieflend schreibt

der Lehrer die Worte , Ich schau mich um und ich sehe Dich* an die Tafel.

Erarbeitung

Die SchiilerInnen lesen die Seiten 96 und 97 und erzihlen nach, was die Vielfalt in Susis
Laden ausmacht. Nach dieser Betrachtung resiimieren die Schiilerlnnen mit Hilfe der
Clustermethode, welche Formen der Vielfiltigkeit es in ihrem Leben und in Susis Laden

gibt.

Reflexion
Die SchiilerInnen teilen ihre Ergebnisse mit und kommen zu dem Resultat, dass alle
Menschen unterschiedlich und somit vielfaltig und vor allem einzigartig sind, und kein

Mensch das Recht hat einen anderen auszuschliefen.

12 Behr/Wendeborn 2016, S. 96—97
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4.2. Deutschunterricht
4.2.1. Ein Standbild bauen™

Um eine Situation, ein Problem oder ein Gefiihl zu beschreiben, verwenden wir meist
Wérter. Das Standbildbauen ist hingegen eine Methode, mit der wir die Sichtweise eines
Themas bildlich darstellen kénnen. Anders als im szenischen Spiel wird jedoch nur eine
Momentaufnahme (als wéren die Schauspieler eingefroren) dargestellt. Mimik und Gestik
der Darsteller muissen deshalb umso mehr ,auf dem Punkt“ sein, um die gewihlte
Situation einzufangen und wiederzugeben. Susis Geschichte wird ebenfalls nicht nur in
Textform, sondern auch mit Hilfe von Bildern, als graphic novel, dargestellt und
unterstiitzt. Durch das Erstellen von Standbildern zu verschiedenen selbst gewahlten
Textabschnitten aus dem Buch ,,Susi, die Enkelin von Haus Nummer 4“ (Behr/Wendeborn
2016) koénnen die Schiilerlnnen in eigenen Darstellungsformen ausdrticken, wie sie die
Situationen wahrnehmen und interpretieren. Auch im Rahmenlehrplan wird im Fach
Deutsch die Inszenierung in anderen Darstellungsformen als Méglichkeit angegeben, um

das Textverstindnis auszudriicken.

Die Erarbeitung, die Prasentation und auch die Nachbesprechung des Standbildes bieten
der Lerngruppe verschiedene Méglichkeiten, um sich intensiv mit der Problematik
auseinanderzusetzen und sich in eine andere Person einzufiihlen. Dieser
Perspektivwechsel bewirkt haufig, dass die Schilerlnnen sich spater besser an die

Ergebnisse und die dabei entstandenen Gefiihle erinnern.

13 RLP Deutsch: S.25 Mit Texten Umgehen / grundlegende Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer

Texte beschreiben die Rolle von Figuren und ihre Beziehungen untereinander sowie die Bedeutung von Orten darstellen (D)
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Einstieg

Damit der Einsatz von Standbildern gelingt, ist es hilfreich, vor dem konkreten

Arbeitsauftrag mit ein paar spielerischen Lockerungsiubungen zu starten. Hierbei geht es

um das Einiiben von einzelnen Elementen des Standbildbaus, wie das Erstarren

(Einfrieren) in bestimmten Haltungen. Fir diesen Einstieg kénnen ca. 10 min eingeplant

werden:

Die Schulerlnnen bewegen sich frei im Raum (hilfreich ist neutrale Musik im Hintergrund).

Stufe 1:

Auf Zuruf (unterstitzt wird der ,Stopp“ durch Musikunterbrechung) nehmen die
Schulerinnen eine eingefrorene Haltung zu verschiedenen Begriffen ein, die von der
Lehrerin oder dem Lehrer ausgerufen werden. Diese Begriffe konnen
Gefiihlszustinde wie Sehnsucht, Wut, Angst, Uberraschung, Trauer, Freude oder
Verliebtheit sein. Die Erstarrung wird nach einigen Sekunden wieder aufgelést und
die Schulerlnnen bewegen sich wieder frei zur Musik im Raum, bis ein neuer Begriff

gerufen wird.

Stufe 2:

Nun bilden die Schiilerinnen Paare, in denen abwechselnd ein Partner die Rolle des
»Regisseurs” (oder des ,Bildhauers*“) und der andere die Rolle der ,,Puppe“ (oder
»Statue) einnimmt. Aufgabe des Regisseurs ist nun, nach dem Zuruf eines Begriffs
durch den Lehrer, die Puppe entsprechend zu formen. Nach 10 bis 15 Sekunden
Bearbeitungszeit fir den Regisseur missen die Puppen dann vollstindig einfrieren.
Die Regisseure diirfen nun durch den Raum laufen und die Standbilder der anderen
Regisseure ansehen. Nach ca. 20 Sekunden wird die Erstarrung aufgel6st und die

Rollen der Partner werden getauscht.
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Erarbeitung
Nach diesen Voriibungen kann mit dem eigentlichen Arbeitsauftrag und der

Erarbeitungsphase begonnen werden. Um die einzelnen Arbeitsschritte mit der Klasse zu
besprechen, kann das folgende Arbeitsblatt als Unterstiitzung verwendet werden. Hier wird

Schritt fur Schritt beschrieben, wie beim Erstellen eines Standbildes vorgegangen wird.

Bei der Bildung der Arbeitsgruppen hat sich in der praktischen Anwendung eine
Gruppenstarke von 3 bis 6 Kindern bewihrt, wobei immer eine Schiilerin oder ein Schiiler
die Fuihrung als Regisseur/Bildhauer tibernimmt. Wichtig ist die vorausgegangene Auswahl
einer Textstelle aus dem Buch, welche die Grundlage der Inszenierung darstellt. Dabei darf
sich jede Gruppe ihre eigene Textstelle suchen. Fur die Erarbeitung in den einzelnen
Arbeitsgruppen sollten ca. 15 bis 20 min eingeplant werden. Einige Gruppen haben in
dieser Zeit eventuell sogar noch ein zweites Standbild zu einer anderen Textstelle

erarbeitet.

Présentation

Im Anschluss kénnen die Schiilerinnen ihre Standbilder vor den anderen Gruppen
prasentieren. Nun wird der Regisseur von neuem die einzelnen Gruppenmitglieder vor den
Augen der Klasse in das erarbeitete Standbild formen. Ist der Regisseur fertig, kann er zum
Beispiel zwei Mal in die Hande klatschen, um zu verdeutlichen, dass das Standbild der
Gruppe nun bereit ist. Das Standbild bleibt nun fuir ca. 10 Sekunden eingefroren. Méglich

ist auch, dass der Regisseur durch erneutes Klatschen das Standbild wieder auflost.

Reflexion

Ebenso wichtig wie die Erarbeitung und die Prasentation der Standbilder ist die Reflexion.
Es ist hilfreich, wenn die Reflexion der Standbilder immer direkt an die Prisentation der
Gruppe anschliefit, um die Eindrticke aller Teilnehmerlnnen und BeobachterInnen noch so
nah wie moéglich vor Augen zu haben. (Anmerkung: Durch Fotografieren kénnten die
kurzlebigen Standbilder bei Bedarf auch festgehalten werden, um so Ergebnisse zu
dokumentieren oder zu einem spéateren Zeitpunkt darauf zuriickzukommen.) Es bietet sich
an, die Reflexion auf 3 Parteien aufzuteilen: die Zuschauer, die ,Puppen* und den
,Regisseur®. Mogliche Impulsfragen sind auf dem Arbeitsblatt zu finden. In diesem Schritt
wird der Perspektivwechsel, den die einzelnen Gruppen fur die Formung des Standbildes

erlebt haben, verbalisiert und der Ausdruck von Geftihlen wird geschult.

In der praktischen Anwendung dieser Methode war die Atmosphire wahrend der

Prisentation und der anschlieflenden Reflexion besonders beeindruckend. So konnten nur
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anhand der Standbilder fast alle Textstellen und Rollen der einzelnen Gruppenmitglieder
durch die zuschauenden Schilerlnnen benannt und interpretiert werden. Auch die
AuRerungen der Schauspielerinnen in den verschiedenen Rollen waren voller Empathie

und liefden auf ein tiefes Einfiihlen in die Geschichte schliefen.

Vorschlage fur Variationsmoglichkeiten:

e Ein Standbild kann auch ohne Regisseur, sondern nur mit Absprache der einzelnen

Gruppenmitglieder geformt werden.

e Kontrast durch Erstellung von zwei Standbildern: Realbild und Wunschbild.
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4.2.2. Ein Elfchen schreiben

Oft werden Elfchen schon in den unteren Klassenstufen genutzt. Sie stellen kreative
Schreibanlisse dar, die mit ihrer kurzen und vorbestimmten Form schnelle und oft
beeindruckende Ergebnisse erméglichen. Auch in Klassenstufe 5/6 sind sie hervorragend
geeignet, um zum Beispiel Stimmungen und Geflihle zu einem Thema in relativ kurzer Zeit
und mit wenigen Worten einzufangen und anderen mitzuteilen. Auch hier wird das

Textverstdndnis der Schiilerlnnen anhand von anderen Darstellungsformen ausgedriickt.'4

Dabei besteht das Elfchen aus elf Wortern, die auf insgesamt fiinf Zeilen verteilt werden
(1,2,3,4,1). Jede Zeile hat dabei eine besondere Funktion, beziehungsweise gibt andere

Inhalte und Aspekte wieder.

In Hinblick auf Susis Geschichte kénnten die Anweisungen fur die Erstellung eines
Elfchens wie auf dem folgenden Arbeitsblatt formuliert sein. Nach dem Schreiben des
Elfchens kénnen die Schulerlnnen ihre kurzen Gedichte gestalten. Die Elfchen konnen
anschliefend vor der Klasse vorgetragen werden. Eine andere Méglichkeit bietet ein
Galeriespaziergang, in dem die Elfchen ausgehangen werden und die Schilerlnnen sich die

Werke der anderen ansehen und dazu ins Gesprach kommen.

Es folgen zwei Beispiele von Elfchen, die mit der vorliegenden Schreibanleitung in einer

5. Klasse entstanden sind:

Susi Krieg

kleines Madchen zerstort alles

Flucht aus Berlin die Bomben fallen

die Welt ist ungerecht Angst, Trauer und Wut
Hoffnung Ende

14 RLP Deutsch: S.25 Mit Texten Umgehen / grundlegende Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Texte beschreiben die Rolle
von Figuren und ihre Beziehungen untereinander sowie die Bedeutung von Orten darstellen (D)
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4.2.3. Aufnahme eines Horbuchs

Die folgende Idee wurde als Wunsch von den Kindern gedufiert, wahrend das Buch
gemeinsam im Deutschunterricht gelesen wurde. Die Lesevortrage wurden immer besser
und es entstand die Idee, Teile der Geschichte von Susi als Hérbuch oder Hérspiel zu
vertonen. Zunichst hort sich dieses Vorhaben nach viel Arbeit an. Es muss geklart werden,
welche Textstellen von welchen Kindern vorgetragen werden, ob zusétzliche
»Soundeffekte“ oder Musik gewiinscht werden (Hérspiel), oder ob die Schiilerinnen sich
ausschlieRlich auf das Vortragen der Textstellen konzentrieren wollen. Nach reichlicher
Uberlegung entschieden wir uns aus Zeitgriinden fiir die folgende Umsetzung:

Eine Woche vor der Projektwoche bekamen die Schiilerinnen folgende Aufgabe:

Such dir einen Satz aus dem Buch ,,Susi, die Enkelin von Haus Nummer 4, der dich
besonders bewegt, oder zum Nachdenken angeregt hat.

Nimm dir Zeit dafiir.

Schreibe deinen Satz auf ein Blatt und gestalte es passend.

Bereite dich darauf vor, deinen Mitschiilerinnen und Mitschiilern deinen Satz in der

Projektwoche vorzustellen und zu erkliren, warum du dich fiir diesen Satz entschieden hast.

Wir begannen unsere Projektwoche am Montag mit dem gegenseitigen Vorstellen dieser
Satze. Die Schiilerlnnen tibten dann im Sinne des Rahmenlehrplans die Nutzung von
verbalen Mitteln ein, um Sprechsituationen situationsgerecht zu gestalten.'s Anschliefend
gingen sie nacheinander in 2er-Teams zum ,,Aufnahmeraum“'® und vertonten dort ihren
Satz mit Hilfe eines Erziehers. Auch ihre Gedanken und Gefiihle dazu wurden

aufgenommen.

15 RLP Deutsch: S. 17 Redeweise angemessen gestalten und ihre méglichen Wirkungen reflektieren: unter Nutzung von verbalen und
nonverbalen Mitteln Sprechsituationen situationsgerecht gestalten (E)

16 Wir wihlten einen relativ kleinen, ruhigen und gemiitlichen Raum und nutzten ein gewdhnliches Aufnahmegerit. Ein kostenloses und

empfehlenswertes Computerprogramm zum Aufnehmen, schneiden und umwandeln von Tonaufnahmen ist Audacity.
Weitere Informationen: http://www.mediencamp.net/downloads/microsoft-word---audacity-final.pdf
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4.3. Teil Kunstunterricht

4.3.1. Susi und die Kunst

Das Buch von Birgitta Behr fasziniert nicht nur durch die Uberlebensgeschichte von Susi
und ihren Eltern, sondern auch durch die kiinstlerische Gestaltung. Es wird eine besondere
Stimmung erzeugt, die die Schiler langer auf den Seiten verweilen lasst, um sich die
Details einzupragen und sich einfangen zu lassen von der Vielzahl an

Zusatzinformationen, die dort vorhanden sind.

Die Satze und Aussagen bekommen durch die Bilder eine deutlich tiefere Bedeutung. Die
Zeichnungen und die Collagen vermitteln Informationen auf eine andere Art. Die
Aufmachung dhnelt derjenigen alter Dokumente oder historischer Sammelalben. Der
gewahlte Schrifttyp ist dem einer alten Schreibmaschine nachempfunden. Zugleich gibt es
Sprechblasen und andere Elemente der graphic novel. Die Sprache der Nazis und Adolf

Hitlers wird durch Zeichnungen noch furchtbarer und angsteinfléf3ender dargestellt.

Ein Haus (ein Geisterhaus) erzihlt diese Geschichte von Leben und Tod. Es werden viele
Lebenswelten der Schiilerinnen angesprochen: Monster und Helden, Hass, Angst, Flucht,

Helfer, Hoffnung, Liebe, Gliick und ein happy end.

Susi und ihre Eltern liberleben diese Graueltaten der Nationalsozialisten und haben die
Kraft und den Mut, im Nachkriegsdeutschland ein neues Leben zu beginnen. Susi erfullt

sich sogar einen Traum und er6ffnet spater in New York einen Schokoladenladen.

Ein visueller und emotionaler Cocktail, den es padagogisch zu begleiten gilt. Dies kann
gerade der Fachbereich Kunst so wunderbar, indem er den Schilern hilft, tiber das
Wahrnehmen und das eigene Gestalten das im Buch Erlebte zu sortieren, zu verarbeiten

und zu reflektieren.’?

Durch ein facheriibergreifendes Arbeiten zwischen Deutsch oder GEWI einerseits

kombiniert mit dem Fach Kunst andererseits ist dies gut moglich.

Innerhalb des schulinternen Curriculums hat sich das Kollegium der Nehring Grundschule

fur folgende Themenfelder entschieden, welche die Méglichkeit bieten, eine Verkniipfung

17 RLP Kunst: S.4 Fachbezogene Kompetenzen erwerben: Die Kompetenzbereiche Wahrnehmung, Gestaltung und Reflexion stehen in
einem produktiven Wechsel zueinander.
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zu Susi herzustellen: Farbe, Ich- und Du — Wahrnehmung, Architektur, 3D-Objekte,
Plastiken, Darstellendes Spiel / Theater und Rollenspiel.

Es ist uns gelungen, zwei dieser Themenfelder mit den Schiilerinnen zu bearbeiten: Zum
einen haben die Schilerlnnen sich mit dem Themenfeld Architektur (Bsp. Haus) in
Einzelarbeit auseinandergesetzt, zum anderen wurde in einer grofden Gruppenarbeit das

Themenfeld Farbe in Verbindung mit den Begriffen Gut und Bdse bearbeitet.

4.3.2. Architektur: Das Haus

»Es gibt kleine Hauser, grofle Hauser, bunte Hauser, graue.

Es gibt eigene und fremde Hauser, manche aus Stein, andere aus Holz. Es gibt Hauser
voller Geborgenheit und welche, die man besser nie betreten hitte.

Es gibt so viele Hauser auf dieser Welt, ein jedes einzigartig, ein jedes gefullt mit
Geschichten. Manche Héauser gibt es nicht mehr. Sie sind verschwunden. Doch die
Geschichten, die einst in ihnen wohnten, werden weitergetragen, haben Spuren
hinterlassen in denen, die sie beriihrten.“8

Um ein Haus gestalten zu kdnnen, sollte den Schilerlnnen das Grundvokabular und der
Aufbau eines Hauses nahegebracht werden, damit ein Verstindnis flr das gestalterische

Handeln moglich und ein Austausch tiber die kiinstlerische Arbeit gegeben ist.

Einstieg

Ein Ausflug vor das Schultor mit einem Skizzenblock und einem Stift reichen aus, um den
Schulerlnnen einen Einstieg ins Hausvokabular zu erméglichen. In Kleingruppen
betrachten die Schulerlnnen die Hauser der Strafie. In ihren Skizzenbuichern sollen
Hausaufbau, Traufth6hen und stilistische Merkmale skizziert werden. In Gesprachen mit
den Schilerinnen kann wihrend des Skizzierens auf einige bauliche Besonderheiten

aufmerksam gemacht werden.?

Im Klassenraum werden die Beobachtungen zusammengetragen und die Skizzen
besprochen. Der Aufbau eines Hauses und das Grundvokabular der Wohnhausarchitektur

werden wiederholt oder neu angelegt.

18 Behr/Wendeborn 2016, S. 98

19 RLP Kunst: S.13 Wahrnehmung/ Material erkunden: Die Schiilerlnnen kénnen aus unterschiedlichem Material eine Auswahl fuir
Vorhaben treffen (D)
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Fur diesen Einstieg wird eine Doppelstunde benétigt. Die Teilnehmenden werden mit der
Aufgabe entlassen, fiir die kommende Kunststunde eine Papiertiite oder einen kleinen
Karton mitzubringen. Aus dieser Papiertiite oder dem Pappkarton kann in den

kommenden Stunden ein Haus gestaltet werden.

Erarbeitung
Daraufhin kann nun das erarbeitete Wissen angewendet werden: Ein eigenes Haus soll aus

einem Karton oder einer Papiertiite gestaltet werden. Bei der Gestaltung muss

berticksichtigt werden, dass das Haus anschlieflend etwas tiber den Besitzer erzahlt.

Bevor die Schiilernnen mit ihrem Arbeitsauftrag starten, werden sie gebeten, auf einem
Zettel kurz niederzuschreiben, was fir sie der Begriff Zuhause bedeutet, um zu ihrem
gestalteten Haus einen persénlichen Bezug herzustellen. Denn erst so kann den
Schiilerlnnen klar werden, was der Verlust eines Zuhauses fiir Susi oder andere betroffene
Menschen tatsdchlich bedeutet. Ihre Texte lesen die Schiilerlnnen vor und beginnen dann

mit ihrem Projekt.

Verfahren / Werkzeug / Material

Das Ausgangsmaterial ist eine Papiertiite oder ein Karton. Diese Materialien sollen mit
Hilfe von Farbe, Bleistift, Karton, Stoffen, Perlen, Borten, Zeitungen, Klebestift und Schere

in ein Haus verwandelt werden.2°

Mitgebrachtes Material, Vorbereitung und Organisation des Arbeitsplatzes, sowie

anschlieRendes Aufriumen des Platzes geh6ren zum Gelingen des Projektes dazu.

Je nach Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schiilerinnen werden mindestens zwei

Doppelstunden benétigt, um die Hauser zu beenden.

Reflexion

Wir haben Oberbegriffe fiir die Hauser gesammelt; zur Auswahl standen: Wunschhduser,
Traumhduser, Gedankenhdiuser, Charakterhdiuser, Seelenhéiuser und Geschichtenhdiuser.
AnschliefRend kénnen die Schiilerinnen dartiber abstimmen, welchen Titel diese Hiauser

erhalten. Nach Auszédhlung aller Stimmen gewann bei uns der Begriff ,, Traumhduser*.

20 RLP Kunst: S.13 Gestalten: Material einsetzen und nutzen: Die Schiilerlnnen kénnen Anwendungs-und Aussageméglichkeiten von
Material erweitern, z.B. durch Umformung, Verfremdung und Inszenieren (D)
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Nach dem Abschluss der Hausergestaltung soll jeder der Schiilerlnnen aufschreiben,
welche Geschichte sein Haus tiber ihn erzihlt. AnschlieRend haben wir die Schilerinnen

gebeten, die Erzdhlung ihres Hauses in einer Sprechblase niederzuschreiben und diese an

das zugehorige Haus zu kleben.

In einem Kurzvortrag kann nun jeder der Schilerinnen sein/ihr Traumhaus vorstellen,

etwas zur Gestaltung sagen und dartiber, was sein Haus Uber ihn erzihlt.”

Dariiber hinaus kénnen sich nach der Reflexionsphase folgende Méglichkeiten zur

Diskussion ergeben:
- Vielfalt/Unterschiedlichkeit — Uniformitat/Gleichschaltung

- Flucht/Vertreibung/Krieg/Verlust — Zuhause/Sicherheit/Geborgenheit

21 RLP Kunst: S. 16 Reflektieren / Entscheidungen begriinden: Die Schiilerinnen kénnen ihre eigenen kiinstlerischen
Entscheidungsschritte mit denen der anderen vergleichen (D)
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4.3.3. Farben — gut und bose

,Es scheint leicht, das Gute zu beschiitzen und das Bése zu erkennen, aber so einfach ist
das nicht! Das Bdse ist nicht immer gewaltig grof3, zahnefletschend und tragt einen
schwarzen Bart im Gesicht. Manchmal ist es sehr klein, versteckt und schlummert in
jedem von euch. Vielleicht, weil ihr etwas nicht teilen wollt, den Anderen nicht versteht,
euch etwas eingeredet wird, ihr Angst habt oder was auch immer. Es gibt so viele Griinde,

das Bose erwachen zu lassen, aber es gibt auch immer einen Weg, das Gute zu finden.“??

Einstieg

Gut und bése sind Adjektive, deren Bedeutung auf den ersten Blick keiner weiteren Klarung
bedarf. Stindig werden sie im Alltag verwendet. , Dies ist gut, jenes ist bése.“ Dabei gibt es
doch auch so viel dazwischen. Wie sieht es mit uns selbst aus? Sind wir gut? Steckt in uns
manchmal ein kleiner Teufel? Wann fiihlen wir uns gut? Was bringt uns dazu uns gut zu

fuhlen? Und was bringt uns dazu etwas oder jemanden als gut oder bése zu empfinden?

Das sind bei weitem keine einfachen Fragen, sondern Themen, die auch bei studierten
Philosophen abendfillende Diskussionen hervorrufen kénnten. Wie nun dieses Thema mit

den Schiilerinnenn einer 5. oder 6. Klasse thematisieren?

22 Behr/Wendeborn 2016, S. 98

33



Erarbeitung: Verfahren / Werkzeug / Material
Werkzeug / Material: Wachsmalkreiden, DIN As3-Papier, Klebestifte, grofee Papierrolle

(1,2m x 6m), Zeitungspapier.

Die Schilerlnnen werden befragt, welche Farben sie mit dem Begriff gut und welche sie
mit dem Begriff bése verbinden. Die Farbzuordnungen werden auf der Tafel festgehalten
und ein Farbkodex ausgehandelt. Es wird eine Vereinbarung getroffen, dass sich alle an

diesen Farbkodex halten.

Mit Wachsmalkreide werden nun auf einem DIN A3-Papier
die abstrakten Farbspiele zum Thema ,gut und bése*
erarbeitet. Das ganze Blatt soll in dem zugehérigen
Farbspektrum gestaltet werden. Die Arbeiten zum Thema

»gut und bése“ sollen getrennt voneinander erstellt werden.

Ein reger Austausch wihrend des kreativen Prozesses ist

erwtinscht. Fertige Exemplare werden auf den Boden gelegt.

Der Farbkodex erméglicht eine Zuordnung zu gut oder bése.

Sind alle Kunstwerke zu diesem Arbeitsauftrag fertig, werden sie nebeneinander gelegt und
gemeinsam betrachtet. Harmonische Blumenarrangements liegen nun neben dusteren

Augenbildern. Die Erarbeitung dieses Arbeitsauftrags dauert eine Doppelstunde.

Bevor der nédchste Arbeitsschritt beginnt, gibt es einen kurzen Exkurs in Susis Zeit: Es wird
die Frage an die Schilerinnen gestellt, iber welche Medien die Leute damals hauptsachlich
tiber Geschehnisse informiert wurden. Ein Ergebnis dieser Diskussion lautet Zeitungen:

Neuigkeiten wurden damals hauptsichlich tiber die Zeitungen im Land verbreitet.

Eine grof3e Papierrolle wird grofiziigig auf die Lange aller Kunstwerke ausgerollt. Die Bilder
werden nun zerrissen und neu zusammengesetzt auf den Rollenabschnitt geklebt. Der
Begriff der Collage wird eingefiihrt.23 Dazu werden einige zerrissene Zeitungsartikel mit

eingearbeitet. Nach einer Doppelstunde ist die Grofdcollage fertig.

23 RLP Kunst: S.13 Wahrnehmen/ Materialerkunden: Die Schiilerinnen sollen Material kombinieren und damit neue
Deutungsmdglichkeiten schaffen.

34



Reflexion
Die SchilerInnen berichteten tiber ihren Arbeitsprozess und dartiber, wie dicht doch das
Gute und das Bése beieinanderliegen kénnen. Hier die Zusammenfassung der

Interpretation unserer SchiilerInnen:

Das Leben besteht nicht nur aus ‘gut‘ und ‘bése‘. Auch in Susis Leben war nicht alles immer
gut und nicht alles immer bése. Sie hatte eine schlimme Zeit miterleben miissen. Sie war
auf der Flucht, ihre Oma wurde deportiert und sie erfuhr Ausgrenzung und Unrecht. Jedoch
gab es auch Gutes in ihrem Leben. Es gab Menschen, die halfen, diese Zeit zu iiberstehen.

Menschen die ihr Leben riskierten. Sie und ihre Eltern iiberlebten. Spdter eréffnete sie einen

Delikatessenladen und etfiillte sich damit ihren Traum.
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4.3.4. Zusatzliche Anregungen

Die folgenden Beispiele sind als Anregungen zu verstehen. Sie kénnen sowohl als
Unterrichtsinhalt in Kunst oder im Sozialen Lernen umgesetzt werden, oder aber ein
Thema in einer AG sein. Wir konnten sie mit den Schiilerlnnen bis jetzt noch nicht

erproben.
a) Ich- Du — Wahrnehmung: Tiren

,Die Geschichte von Susi (...) hatte dort vielleicht ihr Ende gefunden, wenn es nicht die
vielen anderen Menschen und Hauser gegeben hitte. Hiuser mit gedffneten Tiiren, von

Menschen, die halfen, obwohl sie selbst ihr Leben riskierten“24

Einstieg

In Kleingruppen kénnen die Schiilerinnen sich zunichst tiberlegen, welche Turen sich fur
Susi und ihre Eltern aufgetan haben und was sich wohl dahinter befinden kénnte. Die
Arbeitsergebnisse werden anschlieRend zusammengetragen und auf der Tafel

niedergeschrieben.

In einem zweiten Arbeitsschritt kénnen die Schilerlnnen sich in Kleingruppen tberlegen,
was sich heutzutage hinter einer Tur befinden soll, an die sie klopfen: Was wiirden sie sich

in der heutigen Welt fiir sich wiinschen?

Dies wird ebenfalls auf der Tafel festgehalten.

Erarbeitung: Verfahren/ Werkzeug/ Material

Werkzeug / Material: DIN A 4-Papier, Tuschkasten, Buntstifte, Wachsmalkreiden

Jeder der Schilerlnnen erhilt zwei DIN A 4-Bdgen, die in der Mitte gefaltet werden sollen,
so dass zwei Klappbogen entstehen. Der jeweils dufiere Bogenteil soll als Tur gestaltet
werden. Auf dem dahinter liegenden Bogenteil sollen die Schiilerinnen malen oder

zeichnen, was Susi und ihre Eltern hinter der Tiir erhalten oder erfahren haben. Auf dem

24 Behr/Wendeborn 2016, S. 98
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zweiten DIN A4-Bogen, hinter der zweiten Tur soll gezeichnet oder gemalt werden, was die

Schiilerlnnen sich heute erhoffen, dahinter zu finden.

Reflexion

Die SchiilerInnen stellen ihre Tiiren vor. Sie vergleichen ihre Wiinsche und Bedurfnisse von
heute mit denen in der Zeit, in der Susi gelebt hat. Sie kdnnen tber die Zeichnungen zu

einem Perspektivwechsel gelangen.
Diskussionsanregung:

- Ist es leicht an eine Tur zu klopfen?
- Was wird mich dahinter erwarten?

- Angst / Mut / Verzweiflung?
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5. Arbeit in der Projektwoche

Im Anschluss an das Buch startete unsere Projektwoche. Wir entschieden uns fir diesen

Rahmen, um losgel6st von der Stundentafel intensiv und facherubergreifend mit den

Schilerlnnen zu arbeiten. Dabei hat uns oft ein kinstlerisch-kreativer Ansatz geholfen, um

Zugang zu den Gedanken und Gefuihlen der Kinder zu finden und diese letztlich in

verschiedenen Darstellungsformen auszudriicken. Oft fanden auch wahrend der

kiinstlerischen Arbeitsphase ungezwungene und doch sehr tiefgriindige Gesprache unter

den Schiilerinnen statt. Die Gestaltung unserer Projektwoche soll hier natiirlich nur eine

Moglichkeit abbilden und kann gerne als Anregung und Ideenspeicher verwendet werden.

Es folgt ein Ablaufplan unserer Projektwoche in der einige der oben vorgestellten

Unterrichtsinhalte mit den Schiilerlnnen erarbeitet wurden.

Ablaufplan der Projektwoche:

Montag Gestaltung der eigenen Traumhauser
Aufnahme eines kurzen Hoérbuchs

Dienstag Ausstellungsbesuch der Villa Oppenheim
Erarbeitung eines Zeitstrahls

Mittwoch Stolpersteine und ihre verborgenen Geschichten

Donnerstag das Gute und das Bose
Ausstellungsvorbereitung

Freitag Fuhrung durch die eigene Ausstellung
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6. Ergebnisse der Projektwoche

Am Donnerstag und Freitagvormittag bereiteten die Schiilerinnen sich nun darauf vor, eine
Parallelklasse der Schule, die sich noch nicht mit dem Thema beschiftigt hatte, durch
unsere eigene kleine Ausstellung zu futhren. Alle Produkte, die in der Projektwoche
entstanden sind, sollten vorgestellt werden: Die Traumhd&user der Kinder, der persénliche
Satz aus dem Buch,? die Collage zu ,,gut und bose”, die Forschungen zu den
Stolpersteinen und der Zeitstrahl. Die Schulerlnnen teilten sich dazu in 3er und ger
Gruppen zu den verschiedenen Stationen der Ausstellung aufund bereiteten sich darauf

vor, diese den Ausstellungsbesuchern zu prasentieren.2®

Die eigene Ausstellung und Fihrung war fur die Schiilerinnen ein durchweg positives
Erlebnis. Es war deutlich zu spiren, wie intensiv sie sich in den letzten Tagen und Wochen
mit Susis Geschichte auseinandergesetzt haben. Das zeigte sich auch in der vollkommen
selbststandigen Vorbereitung auf die Fiihrung. Unsere padagogische Hilfe war an diesem
Tag kaum noch gefordert. Die Besucherlnnen waren sehr interessiert und aufmerksam und
duflerten den Wunsch sich nun auch in ihrer Klasse mit dem Thema zu befassen und mehr
zu erfahren. So endete unsere Projektwoche getreu der Aufforderung von Haus Nummer 4:

»Du musst mich weitererzdiihlen, damit die Welt nicht verloren geht.“
Die zentrale Erkenntnis unserer Schiilerlnnen:

»Susis Geschichte darf nicht verloren gehen, wir werden sie weitererzdhlen.“

25 alle Sitze der Kinder wurden auch als 5-mintitiges Hérspiel mit Musik hinterlegt und konnten vorgespielt werden

26 RLP Deutsch S. 17: Sprechen und Zuhéren — Zu anderen Sprechen: Inhalte sach- und adressatengerecht vortragen
und présentieren (D)

39



7. Literaturempfehlungen
Kann man sich als Biicherkiste in der Biicherei zusammenstellen lassen
Anne Frank

Pressler, Mirjam, Ich sehne mich so. Die Lebensgeschichte der Anne Frank,
Weinheim 1992

Metselaar, Menno/ van Ledden, Piet, Alles tber Anne. U.a., Das Leben der Anne Frank,
Hamburg 2018

Anne Frank Haus, die Geschichte der Anne Frank, Hamburg 2005

Van Maarsen, Jacqueline, Ich heifle Anne, sagte sie, Anne Frank, Frankfurt/Main 2004
Das Tagebuch der Anne Frank, Anne Frank; 14. Auflage: Frankfurt/Main Juli 2009

van der Rol, Ruud/ Verhoeven, Rian, Anne Frank, Anne Frank Stiftung, Hamburg 1993

Anne Frank, Eine Dokumentation ihres Lebens und ihrer Zeit; zusammengestellt vom
Anne Frank Haus, Ravensburg 2002

Andere Schicksale

Petri, Walter, Das Tagebuch des Dawid Rubinowicz, Weinheim 1988
Richter, Hans Peter, Damals war es Friedrich, Hans Peter Richter, Miinchen 1974
Laskier, Rutka, Ritkas Tagebuch, Berlin 2001

Vander Zee, Ruth/ Innocenti, Roberto, Erikas Geschichte, Hildesheim 2003
Jochheim, Gernot, Protest in der Rosenstrafie, Stuttgart-Wien 1990

Levine, Karen, Hanas Koffer, Ravensburg 2003

Lewin, Waltraut, Paulas Katze. Ein Haus in Berlin, Ravensburg 1999
Reuter, Elisabeth, Judith und Lisa, Elisabeth Reuter, Miinchen 1988
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Vinke, Hermann, Das Dritte Reich, Ravensburg 2005

Wieviorka, Annette, Mama, was ist Ausschwitz; Miinchen 2000

Lawton, Clive A. Die Geschichte des Holocaust, Hamburg 2002
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Ergdnzendes Material

Ein Lernmaterial zum historischem Lernen und Kinderrechten:

»Das Lernmaterial ,,Nicht in die Schultite gelegt” beruht auf den Geschichten von sieben
Menschen, die von den Nationalsozialisten als Jiidinnen und Juden verfolgt wurden und
uberlebten. Die Kinder von heute lernen Kinder von damals kennen.“

Man erfihrt von der Diskriminierung und der Verfolgung unter den Nationalsozialisten.

Aber auch davon, wie sie nach dieser Zeit weiter gelebt haben.

Nicht in die Schultiite gelegt, Schicksale Jtuidischer Kinder 1933 — 1942, Pddagogische

2Handreichung des Anne Frank Zentrums, Metropol Verlag Berlin 2014

Weitere Angebote in Berlin zum Thema
Siehe dazu: Kombinierte Bildungsangebote zu NS-Zeit, Erinnerungspolitik,
Demokratieverstiandnis und vielfiltiger Gesellschaft vom Netzwerk ,,Geschichte in

Bewegung" (www.geschichte-in-bewegung.de)

Das Netzwerk ,,Geschichte in Bewegung* besteht aus acht unterschiedlichen

Einrichtungen und Orten:

7xjung — Die Ausstellung von Gesicht Zeigen! Fur ein weltoffenes Deutschland
Anne Frank Zentrum

Haus der Wannsee-Konferenz

Judisches Museum Berlin

Jugend Museum

Kreuzberger Initiative gegen Antisemitismus

Museum Blindenwerkstatt Otto Weidt

Gedenkstatte Stille Helden

Museum Berlin-Karlshorst
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Anhang Arbeitsblatt 8.1.

museum VILLA OPPENHEIM . .
B charlottenburg-wilmersdorf Arbeitsblatt zum Thema Stolpersteine

Macht sie sichtbar!

Mit einem Stolperstein beginnt die Ausstellung
»Susi, die Enkeltochter von Haus Nummer 4
im Museum Charlottenburg-Wilmersdorf.

Er erinnert an Susis Grofmutter, Gertrud Cohn.

Kennst Du andere Stolpersteine in der Ndhe deines Wohnortes oder deiner Schule?
Weift Du, an wen sie erinnern?

* Male einen Stolperstein nach oder klebe ein Foto ein

o Wie lautet die Adresse? Wo befindet sich der Stolperstein?

® An wen erinnert der Stolperstein? Was erfihrst Du tiber Alter, Geburtsort, Familie?
Welche Geschichte erzihlt der Stein? Hast Du Fragen dazu?
Schreibe alles auf, was dir dazu einfallt.



e Stelle weitere Nachforschungen zu der genannten Person an. Findest du vielleicht ein Foto?
Auf den unten angegebenen Webseiten kannst du recherchieren (im Museum findest Du
dazu Informationen im Medientisch).

e Magst Du ja weitere Nachforschungen zur Familie anstellen. Wo leben die Nachfahren?
Gibt es weitere Aspekte, die fiir dich interessant sind?

Wenn du magst, prasentieren wir deine Ergebnisse gerne im Rahmen der Sonderausstellung
»Susi, die Enkeltochtertochter von Haus Nummer 4“ in der Villa Oppenheim.

Bringe dazu einfach dein Arbeitsblatt oder die Prisentation deiner Ergebnisse ins Museum.
Herzlichen Dank fiir deine Mitarbeit! Das Team der Villa Oppenheim

Hier findest du weitere Informationen:
www.stolpersteine-berlin.de
www.bundesarchiv.de
www.landesarchiv-berlin.de
www.yadvashem.org
www.adressbuch.zlb.de

Museum Charlottenburg-Wilmersdorf
in der Villa Oppenheim

Schlofistrafle 55/ Otto-Griineberg-Weg
14059 Berlin

Information
www.villa-oppenheim-berlin.de

Telefon 030.90 29 24106
museum@charlottenburg-wilmersdorf.de

Offnungszeiten
Dienstag bis Freitag 10—17 Uhr
Samstag, Sonntag und Feiertage 11-17 Uhr

Eintritt frei | Zugang barrierefrei



Anhang Arbeitsblatt 8.2.

Ein Standbild bauen — so geht'’s:

1.
Findet euch in Gruppen zusammen (3—6 Schiiler).

2.
Einigt euch auf eine Stelle im Buch, die euch besonders beeindruckt oder beriihrt hat.

3.
Bestimmt einen Regisseur, der die Aufgabe tibernimmt, ein Standbild zu eurer
Textstelle zu formen.

4.

Nun beginnt der Regisseur, die Gruppenmitglieder in die gewtlinschte Position zu
stellen. Er verdeutlicht ihnen, welche Gestik und Mimik sie annehmen sollen.
Auch Gegenstinde aus der Klasse diirfen verwendet werden.

Die Prisentation

Wiederholt Schritt Nummer 4 vor den Augen eurer Mitschiiler.

Wenn der Regisseur das gewiinschte Standbild geformt hat, zeigt er dies mit
zweimaligem Klatschen an.

Die anderen Gruppenmitglieder bleiben so lange , eingefroren®, bis der Regisseur/
die Regisseurin erneut klatscht. Erst dann |ést sich das Standbild auf.

Die Auswertung

Zuschauer:

. Welche Mimik und Gestik konntet ihr beobachten?

. Was kénnte hier dargestellt werden? (Bezug zum Buch)
Regisseur:

. Welche Stelle im Buch sollte dargestellt werden?

. Was war dir bei der Umsetzung besonders wichtig?
Mitspieler:

. Wie habt ihr euch gefiihlt?

. Ist euch etwas besonders schwer oder leicht gefallen?
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Anhang Arbeitsblatt 8.3

Bauplan fur dein Elfchen

[ Zur Erinnerung: Ein Elfchen besteht aus 11 Wortern und 5 Zeilen.

Zeile 1: 1 Wort Wihle ein Nomen aus, dass du mit Susis Geschichte verbindest.
Zeile2: 2 Worter  Beschreibe das Wort aus Zeile 1 genauer.

Zeile3: 3 Worter Was passiert mit dem Wort aus Zeile 1, oder was passiert durch dieses

Wort?
Zeile 4: 4 Worter  Schreibe liber deine Gedanken oder Geflihle zu dem Wort aus Zeile 1.

Zeiles: 5 Worter Dieses letzte Wort bildet dein Fazit. Es rundet das Elfchen ab, darf
deinem Gedicht aber auch eine Wendung geben, oder eine

Aufforderung enthalten.
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